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Como leer esta guia

Esta publicacion esta concebida como un material
flexible, que no requiere necesariamente una lectura
lineal. Su diseino permite consultar los distintos apar-
tados de forma independiente, segun los diferentes
intereses.

A continuacion se presenta un breve recorrido por su contenido, junto
con orientaciones para leer los capitulos de forma independiente.

Capitulos 1y 2

Ofrecen un marco general sobre el origen de este material y la pers-
pectiva desde la cual se entiende la relacion entre la escuela y su en-
torno. También introducen algunas claves para abrir el centro al barrio
desde un enfoque educativo y comunitario.

Capitulos 3y 4

El capitulo 3 propone orientaciones practicas para disefiar procesos de
apertura y puede utilizarse como una herramienta adaptable a distintos
contextos. El capitulo 4 recoge ejemplos y casos concretos que pue-
den servir como referencia o inspiracion. Ambos pueden consultarse y
leerse de manera independiente.

Capitulo 5

Cierra la guia retomando las ideas planteadas en los primeros aparta-
dos. También puede leerse de forma independiente o dejarse para mas
adelante.

Te animamos a explorar, adaptar y utilizar este material
de forma activa, incorporandolo a los procesos y dina-
micas propias de tu comunidad educativa y barrial.

CAPITULO1

Introduccion




La crisis climatica es uno de los mayores
retos de nuestro tiempo y sus impactos se
manifiestan de forma desigual en los dis-
tintos territorios del planeta, afectando de
manera diferenciada a ecosistemas y per-
sonas, especialmente a quienes viven en
condiciones de vulnerabilidad.

Si bien las respuestas a este desafio
requieren politicas publicas ambiciosas y
transformaciones estructurales a escala
global, la accidn climatica debe abordarse
desde varios niveles. Es necesario también
el compromiso y la implicacion desde los
espacios cotidianos que habitamos y cui-
damos en comun, reconociendo el valor de
las iniciativas locales y comunitarias como
parte de un entramado de respuestas multi-
ples y complementarias.

En este contexto, y ante la necesidad de
construir escenarios futuros mas justos vy
sostenibles, las escuelas tienen el poten-
cial de catalizar transiciones justas hacia
la sostenibilidad. Son espacios donde se
desarrollan capacidades individuales vy
colectivas y donde se construyen redes
comunitarias con potencial multiplicador,
capaces de impulsar cambios necesarios en
el conjunto de la sociedad.

Ademas, las escuelas constituyen uno de
los equipamientos publicos con mayor pre-
sencia territorial en las ciudades y forman
parte central de los barrios, que a su vez
representan una escala estratégica para
la transformacion ecosocial: en ellos se
articulan dindmicas de movilidad, convi-
vencia en el espacio publico, cuidados y
relaciones comunitarias. Por eso, impulsar
acciones desde esta escala permite conec-
tar la accidn climatica con la justicia social y

CAPITULO1 - Introduccion

con mejoras tangibles en la vida cotidiana y
en la ciudad.

Por todo ello, educar para la sostenibilidad
y fortalecer la vinculacidon de los centros
escolares con su entorno se presenta como
una via concreta y situada para conver-
tir estos desafios en practicas educativas,
comunitarias y de politica urbana. Significa
ampliar el rol de la escuela en didlogo con
el territorio y reconocer su capacidad de
incidir en entornos mas justos, habitables y
cuidados en comun.

Surge del entusiasmo y del trabajo colec-
tivo de quienes creen que la apertura de
los centros educativos puede fortale-
cer tanto la vida escolar como la vida en
comunidad. Se desarrolla en el marco del
proyecto Clim-Accion: Alianza Educativa
para la Accion Climatica, que ha reu-
nido experiencias y voces diversas que
demuestran que abrir la escuela a su
entorno no solo es posible, sino también
invita a repensar y transformar la relacion
entre escuela, barrio y ciudad.

La elaboraciéon de este material se ha
realizado en el marco del proyecto
Clim-Accion: Alianza Educativa para la
Accidon Climatica. Su objetivo es fortale-
cer la educacion para la accién climatica
en los centros educativos, facilitando su
integracion curricular y su desarrollo como
proyecto integral de centro.

La iniciativa, con el apoyo de Porticus, esta
impulsada por la Fundacion Montemadrid,
Atelier itd, el Instituto de Ciencias de la
Educacidn (ICE) y el Centro de Innovacion
en Tecnologia para el Desarrollo Humano
(itdUPM), ambos de la Universidad
Politécnica de Madrid.

Una de las principales vias para impulsar
ese objetivo ha sido la creacion y consolida-
cion de una Alianza Educativa en la ciudad
de Madrid, concebida como un espacio de
articulacion, aprendizaje compartido y cola-
boracion entre distintos actores. Por medio
de sesiones tematicas se sistematizaron
experiencias y construyeron orientaciones
comunes a partir de realidades diversas.

La Alianza reunié a actores de los sectores
académico, social y de la administracion
publica, en el ambito de la educacion,
la accion climatica y la sostenibilidad.
Entre las participantes se encuentran, por
ejemplo, el Ayuntamiento de Madrid, la
Comunidad de Madrid, ADEAC (Programa
Ecoescuelas), FUHEM vy la Universidad
Politécnica de Madrid, todas ellas con pro-
gramas activos en centros escolares y, en
algunos casos, con alcance regional, esta-
tal o internacional.

En su primera fase, durante 2023 y 2024,
la Alianza Clim-Accidn se centré en cons-
truir un itinerario sobre los ambitos de
transformaciéon escolar necesarios para
una educacion para la accién climatica y
para la sostenibilidad. A través de sesiones
tematicas se construyé un enfoque’ comun
de trabajo para ampliar la comprension de
qué significa impulsar la sostenibilidad y la
accion climatica desde los entornos esco-
lares y que permitio, ademas, consolidar la
red de colaboracion.

Esta nueva etapa puso el foco en la
dimensién social y territorial de la
accion climatica, entendiendo que abrir
la escuela a su entorno es también una
forma de cuidar el ambiente, fortalecer
redes, fomentar la corresponsabilidad y
construir comunidades mas sostenibles
y resilientes.

1. Véase el apartado "Transformacidn escolar integral para la sostenibilidad".
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Objetivos de la guia

La presente publicacion tiene como
propdsito promover la apertura y la
vinculacién de los centros escolares con
su entorno, fortaleciendo los lazos entre
escuela y barrio.

A través de estos procesos, busca
generar beneficios sociales, urbanos,
pedagdgicos y ambientales, incluyendo
aquellos vinculados a la resiliencia y la
accion climatica.

En este contexto, la guia se propone los
siguientes objetivos:

¢ Inspirar y movilizar a las comunidades
educativas mediante casos y expe-
riencias reales que muestran que abrir
la escuela al barrio es posible, y que
muchas ya lo estan logrando.

e Ofrecer orientaciones, herramientas y
claves practicas parainiciar, desarrollar,
revisar o ampliar procesos de apertura
en contextos y realidades diversas.

e Contribuir a visibilizar el valor de la
apertura escolar y favorecer su reco-
nocimiento en las politicas publicas
educativas, urbanas y sociales.

Esta dirigida a una diversidad de actores
—equipos directivos, profesorado, perso-
nal educativo, asociaciones de familias,
colectivos vecinales, iniciativas barriales,
administraciones publicas y entidades
sociales— que pueden acompafar, impul-
sary fortalecerlos procesos de vinculacién
entre la escuela y su entorno en distintos
ambitos de actuacion.

CAPITULO1 - Introduccién

En suma, la guia se concibe como
una herramienta de incidencia
educativa y social, ofreciendo
un marco practico orientado a
inspirar, conectar y multiplicar
experiencias de apertura escolar
en contextos diversos.

Para profundizar

Para conocer mas informacidn del
proyecto Clim-Accion accede a:

+ Informacion

.
Al

ATELIER ITD

FUNDACION
MONTEMADRID

CAPITULO 2

cPor qué abrir

la escuela
al barrio?



https://www.atelieritd.org/portfolio-item/clim-accion-alianza-educativa-para-la-accion-climatica/
https://www.fundacionmontemadrid.es/noticias/clim-accion-como-impulsar-la-accion-climatica-desde-la-educacion
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El rol de las escuelas en las
transiciones justas’

Las escuelas, por su amplia presencia terri-
torial, su legitimidad social y su vinculo
cotidiano con la infancia, las familias y el
barrio pueden generar efectos multiplica-
dores que impulsen cambios en el conjunto
de la sociedad y contribuyan a construir una
ciudad mas justa y sostenible.

Mas alla de su funcion educativa
tradicional, las escuelas pueden
articular iniciativas vinculadas
al espacio publico, la cohesion
social, la salud comunitaria, los
derechos de la infancia y las
estrategias de adaptacion y miti-
gacion climatica.

Por lo tanto, pueden desempefiar un papel
clave en las transiciones urbanas justas
hacia la sostenibilidad®, entendidas como
procesos para transformar la economia
y las estructuras sociales hacia modelos
sostenibles y socialmente integradores,
teniendo en cuenta las necesidades y el
bienestar de las personas, especialmente
de los colectivos que se encuentran en
situacién de vulnerabilidad.

Las transiciones hacia la sostenibilidad no
son Uunicamente procesos tecnoldgicos
o0 normativos: implican transformaciones
profundas en la forma de habitar la ciudad,
de relacionarnos y de tomar decisiones
colectivas.

CAPITULO 2 - ;Por qué abrir la escuela al barrio?

En este contexto, resulta especialmente
relevante contar con espacios de proximi-
dad que conecten lo ambiental, lo social y
lo educativo, y las escuelas retunen condi-
ciones Unicas para asumir este papel.

Desde esta mirada, los centros educa-
tivos pueden entenderse como nodos
estratégicos de transformacion territorial:
lugares donde confluyen personas, sabe-
res, infraestructurasy politicas publicas. No
solo como equipamientos de proximidad,
sino también como agentes institucionales
y comunitarios con gran capacidad de inci-
dir en su entorno. Las escuelas constituyen
microcosmos de la sociedad; actuar en y
desde ellas permite intervenir a una escala
cercana a la vida cotidiana, pero con capa-
cidad de generar efectos multiplicadores
en el barrio y en la ciudad.

Este potencial se despliega cuando una
escuela actua como:

¢ Infraestructura verde y resiliente:
avanzando en su transformacion
fisica y ambiental, mejorando el con-
fort climatico, la eficiencia energética
y la presencia de naturaleza. Ademas,
cuando los espacios escolares se abren
a sus barrios, pueden funcionar como
refugios climaticos y espacios publicos
verdes, contribuyendo a la renaturaliza-
cién urbana y al bienestar colectivo.

¢ Espacio de cohesidny cuidado comuni-
tario: generando vinculos interculturales
e intergeneracionales, activando redes
de apoyo mutuo y ofreciendo espacios

seguros de encuentro y de juego, espe-
cialmente en barrios con mayores
vulnerabilidades o menor dotaciéon de
equipamientos.

e Espacio de innovacion de soluciones
urbanas sostenibles: promoviendo
practicas sostenibles y ensayando en
sus instalaciones soluciones vincula-
das a la transicion ecosocial —desde la
renaturalizacion hasta la energia reno-
vable o nuevos modelos participativos
y de gestion— y generando aprendi-
zajes transferibles a otras escalas del
territorio.

e Espacio de aprendizaje ecosocial mas
alla del aula: incorporando el enfo-
que ecosocial como eje estructurante
del proyecto pedagodgico, articulando
saberes desde una mirada interdisci-
plinar, fortaleciendo competencias para
los retos actuales y ampliando la fun-
cidén educativa hacia el conjunto de la
comunidad.

La integraciéon de estas dimensiones
permite a las escuelas activar su papel
como nodos de transformacién urbana vy,
ademas, generar una serie de contribucio-
nes clave para la resiliencia, la democracia
y la articulacién de politicas publicas mas
integradas.

Las escuelas pueden reforzar la resiliencia
urbana al generar capacidades locales de
adaptacion, activar redes comunitarias y
consolidar infraestructuras de proximidad
preparadas para responder ante crisis cli-
maticas, sociales o sanitarias.

Asimismo, fomentar la participaciéon real
del alumnado, familias y vecindario per-
mite fortalecer practicas de dialogo,
corresponsabilidad y toma de decisiones
compartidas, al tiempo que integra la edu-
cacidon ecosocial como experiencia vivida

y consolida dindmicas comunitarias que
sostienen una democracia cotidiana mas
solida e inclusiva.

Finalmente, su posicion en la interseccién
de distintas politicas publicas —educacién,
salud, servicios sociales, urbanismo o tran-
sicién climatica— las convierte en espacios
estratégicos para avanzar hacia una accion
publica mas coherente, coordinada e
integrada, superando la fragmentacién
sectorial.

Reconocer a las escuelas como
nodos estratégicos de transfor-
macion urbana implica situarlas
enelcentrodeunaagendapublica
capaz de articular sostenibilidad
ambiental, justicia social y reno-
vacion democratica.

Una escuela abierta, conectada con su
entorno y comprometida con el territorio
contribuye a la construccion de barrios mas
habitables y cohesionados, capaces de
afrontar los retos climaticos y sociales de
nuestro tiempo.

2. Apartado redactado por Cristine Zanarotti Prestes Rosa, Paula Beltran de Heredia e Irene Ezquerra (Atelier itd) y Manu-
el Alméstar (itdUPM) en el marco del proyecto "Ampliar las capacidades municipales para la inclusion social en la transicion

climatica", apoyado por Porticus.

3. Para saber mas, véase: https://www.atelieritd.org/transiciones-justas-1/



https://www.atelieritd.org/transiciones-justas-1/
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Transformacion escolar
integral para la sostenibilidad

La experiencia acumulada a nivel
internacional y local muestra que las trans-
formaciones educativas con mayor impacto
y sostenibilidad en el tiempo son aquellas
que adoptan una mirada integral de centro,
capaz de articular de forma coherente las
distintas dimensiones de la vida escolar.

La Alianza Clim-Accion trabajo
en la construccion de un marco
comun sobre los ambitos clave
de transformacion escolar para
avanzar hacia la sostenibilidad y
la accidn climatica.

Este marco dialoga con el enfoque escolar
integral del cambio climatico promovido
por la UNESCO#4 y juntos permiten situar
y conectar las distintas dimensiones de la
transformacion escolar.

Se propone a continuacion una propuesta
que articula ambas miradas. Se entiende
la escuela como un sistema vivo, en el que
la accion climatica no se limita a acciones
puntuales y aisladas, sino que atraviesa el
proyecto escolar en sus multiples dimensio-
nes: la identidad del centro, su gobernanza,
la formacion del profesorado, el curriculo y
los procesos de ensefianza y aprendizaje,
el disefio y uso de los espacios, la gestion
de recursos y la relacién con la comunidad.

El marco propuesto tiene la intencién de ser
util tanto para equipos directivos y comu-
nidades educativas como para quienes

acompafian procesos de transformacion
escolar vinculados a la sostenibilidad vy la
accion climatica desde fuera, y permite:

e Comprender en qué ambitos de trans-
formacion se esta actuando ya;

¢ |dentificar qué dimensiones estan menos
trabajadas;

e Reforzar la coherencia entre iniciativas
diversas para que se refuercen entre si
y formen parte de una estrategia integral
de centro.

Desde esta mirada, las transformaciones
pueden abordarse a través de los siguientes
ambitos, interrelacionados y complementa-
rios, que adquieren mayor impacto cuando
se desarrollan de forma progresiva vy
conectada:

¢ |dentidady gobierno escolar: se refiere a
las condiciones institucionales que hacen
posible una transformacién sostenida e
integrada en el proyecto educativo. La
accion climatica y la sostenibilidad se
incluyen a través de una vision com-
partida y de la identidad del centro, la
adopcién de compromisos claros, y una
gobernanza y gestién que favorezca la
toma de decisiones colectivas, la corres-
ponsabilidad y la participacion efectiva.

e Ensefanza y aprendizaje: pone el foco
en la integracion transversal e inter-
disciplinar del enfoque ecosocial en
el curriculo, las metodologias y la eva-
luacién, asi como en la formaciéon del
profesorado. Se trata de conectar el
curriculo con el contexto y transformar

4. Véase en "Prepararse para el cambio climatico: una guia para los centros educativos sobre medidas relacionadas con el
cambio climatico (2017)", disponible en: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000252802

CAPITULO 2 - ;Por qué abrir la escuela al barrio?

las experiencias de aprendizaje para
qgue dialoguen con los retos climaticos,
sociales y territoriales, promoviendo
pensamiento critico, creatividad, antici-
pacion y protagonismo del alumnado.

Instalaciones y funcionamiento: aborda
el disefio de infraestructuras y gestion
ecoeficiente de recursos. Incluye el uso
de soluciones basadas en la naturaleza,
materiales sostenibles, energias reno-
vables y sistemas de gestion de agua y
residuos. El centro se convierte asi en
un entorno que ensefa con el ejemplo

y actua como infraestructura demostra-
dora y de adaptacion climatica.

Participacion y alianzas con la comu-
nidad: destaca la relacion del centro
con su entorno social y territorial, como
un espacio de colaboracidn sinérgica.
Incluye la apertura al barrio, el uso com-
partido de espacios y la construccién
de alianzas con familias, entidades,
administraciones, otras escuelas vy
agentes, generando oportunidades de
participacion y formacion en torno a
la sostenibilidad.

Enfoque escolar integral para la sostenibilidad y accion climatica

Identidad y
gobierno escolar

e Sefias de identidad:
vision, valores y

compromisos.
e Gobernanzay
gestion: érganos,

representatividad y
criterios de decision.

Ensenanzay
aprendizaje

. \ -

* Integracion transversal al -

curriculo: programacion, v
métodos y evaluacion.

e Formacion del
profesorado.

e Aprendizaje
competencial y situado.

Ambitos de
transformacion

escolar

Instalaciones y
funcionamiento

¢ Infraestructura,
materiales y soluciones
basadas en la naturaleza
® Uso de criterios de
adaptacion al clima y
practicas ecosociales.
Gestion de recursos.

Participaciéon y
alianzas con la
comunidad

e Apertura de la
escuela al barrio.

® Colaboracion y
relacion con el
entorno y territorio.

Fuente: Elaboracién propia, a partir de un marco sobre ambitos de transformacién escolar desarrollado colectivamente en la
Alianza Clim-Accion e inspirado en el enfoque escolar integral para el cambio climatico de UNESCO (2017).
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Qué entendemos por
apertura escolar

Hablar de la apertura de la escuela al barrio
puede asociarse, en un primer momento, a
acciones concretas como “abrir” un espacio
determinado —habitualmente los patios—y
a permitir el acceso y uso fuera del horario
lectivo. Sin embargo, esta guia entiende la
apertura escolar como una practica educa-
tiva y comunitaria mucho mas amplia.

Como hemos visto en la seccion anterior,
el enfoque de transformacién escolar pro-
puesto la situa fundamentalmente en el
ambito de participacion y alianzas con la
comunidad, al entenderla como un medio
para fortalecer el vinculo entre escuela y
barrio, impulsar el uso compartido de los
espacios y fomentar la participacion.

Asimismo, las experiencias reco-
gidas por la Alianza Clim-Accion
muestran que estos procesos
generan mayor apropiacion e
impacto cuando dialogan con los
otros ambitos de transformacion
del centro.

En particular, la apertura se fortalece cuando:

e esta alineada con la identidad y el
gobierno escolar, incluyendo el res-
paldo del equipo directivo, procesos
participativos representativos y criterios
claros para la toma de decisiones;

e se conecta con el proyecto educativo
y el curriculo, integrandose en metodo-
logias y situaciones de aprendizaje del
centro educativo;

CAPITULO 2 - ;Por qué abrir la escuela al barrio?

e se acompaina de transformaciones en
las instalaciones y el funcionamiento,
como los procesos de naturalizacion
de patios, que mejoran el confort cli-
matico, el bienestar, el contacto con
la naturaleza, y que pueden potenciar
los beneficios educativos, sociales y
ambientales de estos procesos.

Este marco invita, por tanto, a
abordar la apertura de la escuela
al barrio desde una vision amplia
de transformacion ecosocial.

Desde esta perspectiva, se reconoce
la diversidad de puntos de partida y de
modalidades, y se apuesta por procesos
graduales, integrados, contextualizados y
construidos de manera colectiva.

Por lo tanto, abrir la escuela no significa
unicamente posibilitar el uso comunitario
de ciertas instalaciones del centro, o dar
respuesta a necesidades de conciliaciéon
familiar, sino también invitar, escuchar y
tejer vinculos con el entorno. Implica un tra-
bajo consciente por parte de la comunidad
educativa para generar lazos, fortalecer
alianzas y crear condiciones de sinergia
con el barrio, reconociendo en este pro-
ceso un valor educativo, social, ambiental
y comunitario.

Asi, la apertura también supone salir al
encuentro del territorio: conocer y habi-
tar los espacios del entorno, aprender de
ellos e incorporarlos al proyecto educativo.
Esto permite la construccidn de relaciones

de ida y vuelta entre la escuela y el con-
texto, ampliando los limites del aprendizaje
y reconociendo al barrio como un espacio
educativo en si mismo.

En este sentido, abrir la escuela implica
un proceso relacional, que se construye
con otras personas y se expresa como un
movimiento bidireccional:

e El barrio llega a la escuela: aportando
diversidad, experiencias de vida, memo-
rias, iniciativas, enfoques innovadores,
y redes que enriquecen el proyecto
educativo y amplian los horizontes de
aprendizaje.

e La escuela sale al barrio: compartiendo
conocimiento, creatividad y capacidad
organizativa, aprendiendo del entorno y
reconociéndose como parte activa de él.

Se concibe como una invitaciéon a un
proceso amplio que se construye en el
tiempo, a partir del didlogo, el compromiso

compartido y el trabajo conjunto entre la
escuela y la comunidad.

Esta guia reconoce que la rela-
cion entre escuela y barrio
puede materializarse de muchas
maneras, siempre en funcion del
contexto, las necesidades del
entorno y el proyecto educativo
del centro.

A continuacion se recogen algunas posibi-
lidades para dar cuenta de esa diversidad.
Estas se desarrollan con mayor detalle en
el capitulo 4, donde se amplian e incluyen
casos concretos para cada una.

Diversas formas de abrir

Explorar el barrio y la ciudad
Promoviendo aprendizajes situados a través
de la relacién con el entorno y su comunidad.

Abrir el patio
Convirtiendo el patio en un espacio de proxi-
midad y encuentro barrial.

Abrir otros espacios
Compartiendo otras instalaciones escolares
como recurso para la comunidad.

Actuar frente a crisis
Ofreciendo respuestas desde el centro a
situaciones sociales o ambientales.

Ofrecer refugio climatico
Brindando espacios seguros ante olas de
calor u otras condiciones climaticas.

Demostrar soluciones sostenibles
Mostrando practicas y proyectos aplicados
de sostenibilidad.

Implicarse con actividades y
asociaciones vecinales
Participando en iniciativas del territorio.

Impulsar la participacion civica,
la cultura democratica y de paz
Fomentando el compromiso y la convivencia.

Conectar el curriculo con el barrio
Integrando aprendizajes vinculados al
entorno y la apertura del centro.

Crear puentes con el tejido
economico
Vinculandose con empresas y profesionales.

19
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Sintesis del contexto actual

En Espaiha existen numerosas
buenas practicas que demues-
tranquelaaperturadelos centros
educativos al barrio es posible,
sostenible en el tiempo y capaz
de generar impactos positivos
tanto en el ambito educativo
como en la vida comunitaria.

No obstante, a pesar de estas iniciativas y
del reconocimiento creciente de su valor,
la apertura escolar no constituye todavia
una practica plenamente normalizada ni
institucionalizada.

Por ello, su desarrollo es desigual y
depende de diversos factores, como el
contexto territorial, las prioridades politi-
cas a nivel local y la capacidad de impulso
de las propias comunidades educativas,
condicionada en parte por la formacion y
el conocimiento del profesorado en este
ambito.

A partir del didlogo con centros educativos,
administraciones publicas y otros actores,
se han identificado barreras recurrentes
que limitan o condicionan el desarrollo de
procesos de apertura escolar.

Las mismas se presentan a continuacion:

e Ausencia de un marco normativo y de
apoyo institucional a nivel estatal que
las respalde y regule, mediante orienta-
ciones, recursos y/o apoyos comunes.

¢ Falta de coordinaciéon multinivel (local,
autondmica y estatal) y entre areas
sectoriales de la administracién, junto
con otras trabas burocraticas.

CAPITULO 2 - ;Por qué abrir la escuela al barrio?

e Desconocimiento de la normativa exis-
tente y de experiencias de referencia
por parte de centros educativos y acto-
res interesados.

e Dificultades para garantizar condicio-
nes adecuadas de gestion, seguridad,
cuidado y mantenimiento de los espa-
cios cuando se amplia su uso mas alla
del horario lectivo.

e Falta de condiciones adecuadas de
confort en ciertos espacios escolares
especialmente en verano.

e Escasa incorporacion de la perspec-
tiva ecosocial en la practica educativa
y limitado reconocimiento del papel que
pueden desempefiar los centros edu-
cativos frente a los desafios sociales y
ambientales actuales.

e Resistencias en los propios centros
educativos, en sectores de la comuni-
dad educativa y, en algunos casos, en
administraciones locales, a compartir el
uso del espacio escolar con el entorno.

e Sobrecarga laboral del personal edu-
cativo, junto con la falta de recursos
humanos y econdmicos, que limita la
capacidad de asumir nuevas tareas.

Aun frente a estas barreras, numero-
sas comunidades educativas ya estan
abriendo sus centros al barrio, explorando
formas creativas y valiosas de colabora-
cion, aprendizaje y cuidado compartido.

Estas experiencias muestran el poten-
cial de la escuela como actor territorial y
evidencian que la apertura puede conso-
lidarse como una practica relevante para

CAPITULO 3

cCoOmo pasar

a la practica?
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Recorrido practico para
la puesta en marcha

El presente capitulo ofrece orientaciones para acompaiar e
inspirar a quienes desean impulsar la apertura de un centro
educativo al barrio. Reune preguntas, focos de trabajo y
reflexiones para clarificar aspectos clave, reconocer lo que
ya existe, identificar lineas de accion y orientar el proceso.

Entendiendo que no existe un unico camino ni pasos lineales, este recor-
rido invita a mirar el centro y su entorno desde distintas perspectivas.

1. Aterrizar la intencion

;Qué objetivos orientan la apertura del centro? \’

¢;Qué se quiere lograr concretamente con la apertura?
2. Tejer lazos con actores del barrio

¢;Qué personas o grupos se quiere involucrar?

3. Conformar un grupo motor

¢;Qué es y como conformar un grupo motor?
4.Imaginar los espacios

;Qué espacios pueden formar parte?

CAPIiTULO 3 - ;Cdmo pasar a la préctica?

A quién esta dirigido y como leer este material

A personas, colectivos e instituciones que
quieran impulsar la apertura de un centro
educativo: equipos directivos, profesorado,
estudiantes, familias, entidades sociales,
colectivos vecinales y administraciones
publicas. Tanto para iniciar procesos como
para profundizar experiencias ya existentes.

En las paginas siguientes encontraras
apartados organizados en dos planos
complementarios. La pagina izquierda pro-
pone preguntas y claves para reflexionar;
la derecha despliega posibles enfoques y
potenciales lineas de accion para orientar
el proceso y visualizar caminos posibles.

5. Definir el modelo de funcionamiento
2Son actividades libres o dinamizadas?
¢Como se cuida de la convivencia?

¢;Se aceptan menores sin acompahantes?
¢Como se gestionan los aspectos clave?

6. Abordar normativas y permisos
¢Como orientarse en las normativas vigentes?

7. Integrar al curriculo

¢Como integrar la apertura en el curriculo?

8. Evaluar para aprender

¢Como evaluar la apertura?

9. Concretar el plan de accion

¢Como pasar de la reflexion a la implementacion?

23
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o Aterrizar la Intencion

. Qué objetivos orientan Ila
apertura del centro?

Es importante detenernos a imaginar qué queremos que
cambie o mejore cuando ponemos en marcha la apertura.
Para ello, conviene mirar el punto de partida: qué necesida-
des, oportunidades y desafios estan presentes en el centro,
la comunidad educativa y en el barrio. Asi, la apertura puede
definirse con un propdsito enraizado en el territorio y sus
prioridades.

Cada proceso puede orientarse por uno o varios objetivos, segun el con-
texto y el momento, que ayudan a definir el tipo de impacto que se busca.
Estos no se excluyen entre si, sino que se entrelazan y se potencian.

T ECLTUTUTY T (LLREERRRUTRA

CAPITULO 3 - ;C6mo pasar a la practica?

Socio-educativos

Socio-comunitarios

Ambientales-climaticos

Orientados a la salud



o Aterrizar la Intencion

¢ Qué se quiere lograr Cuando la escuela va al barrio
concretamente conla apertura?

Esta pregunta ayuda a mirar con mas detalle qué puede
significar, en la practica, abrir el centro. Busca traducir
los objetivos principales en metas mas concretas. Cada
proceso de apertura puede tener multiples finalidades, ir

ajustandose y cambiando con el tiempo a medida que apa- Cuando el barrio viene ala escuela
recen aprendizajes, alianzas y nuevas posibilidades.

A continuacidn se presentan posibles objetivos especificos, organizados

segun la direccion del vinculo entre escuela y el barrio. Cada proyecto
puede tomar varios, combinarlos, reformularlos o ampliarlos en funcion

de su contexto.

Aplicables en ambas direcciones

26 CAPITULO 3 - ;Cémo pasar a la préctica?




e Tejer lazos con actores del barrio

é Q"é personas o gr upos se Familias y redes cercanas Comunidad local
quiere involucrar?

Hablamos de tejer lazos porgue no se trata de identificar una poblacion
destinataria, sino de imaginar relaciones de intercambio y colaboracion.

Se sugiere iniciar con un mapeo de quienes podrian formar

parte de este proceso. Este mapa se va completando en

movimiento: dedicar tiempo a conocer y profundizar en las

necesidades y potencialidades del entorno y del centro, Asociaciones y entidades Instituciones publicas
escuchar qué esta pasando, qué iniciativas existen y quié-

nes las sostienen, asi como identificar qué deseos se estan

movilizando cerca.

No se trata de “cerrar acuerdos”, sino de abrir conversaciones para detectar
afinidades, potenciales aportes, tejer confianza y posibles alianzas.

Comunidad escolar o Personas y colectivos con

ﬁ educativa ampliada necesidades especificas

28 CAPITULO 3 - ;Cémo pasar a la préctica?
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e Conformar un grupo motor

.Qué es y como conformar un
grupo motor?

Puede ser muy util contar con un pequeno nucleo que impulse
y acompaiie el proceso de cerca. El propdsito es reunir a per-
sonas relevantes del centro y del entorno. Lo ideal es que
sea representativo y operativo: que incorpore diversidad de
miradas, que pueda tomar decisiones colectivas y que ayude
a aterrizar la apertura en acuerdos, tareas y seguimiento.

Contar con este nucleo ayuda a que la apertura no dependa de unas
pocas personas, sino que gane legitimidad y continuidad. No hay un unico
modelo: cada centro define la conformacion del mismo segun su con-
texto, y este puede constituirse en distintos momentos del proceso de

apertura. Al hacerlo es importante definir colectivamente aspectos claves
para construir una base estable y transparente para el trabajo en comun.

CAPITULO 3 - ;C6mo pasar a la practica?

Conformacion y composicion

Definiciones de funcionamiento

Como abordar este recorrido prdactico como grupo motor



a Imaginar los espacios

¢ Qué espacios pueden formar Cuando el barrio viene a la escuela
parte?

No se trata solo de elegir un lugar, sino también de imaginar
qué tipo de encuentro, circulacion o experiencia se quiere pro-
piciar. Se puede empezar pensando en las areas del centro que
podrian abrirse o transformarse con facilidad, o en las zonas o
iniciativas del barrio que merezca la pena explorar.

Cuando la escuela va al barrio

Cada entorno ofrece oportunidades diferentes: unos invitan al cuidado, otros
a la convivencia, otros al aprendizaje situado o a la participacién comunita-
ria. A continuacion se presentan opciones frecuentes organizadas segun la
direccion de la apertura.

Consideraciones para el uso de espacios

32 CAPITULO 3 - ;Cémo pasar a la préctica?
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e Definir el modelo de funcionamiento

.Son actividades libres o
dinamizadas?

La apertura puede organizarse como uso autonomo del espa-
cio 0 mediante actividades dinamizadas. Cada modalidad
implica distintos cuidados, recursos, formas de vinculo con
la comunidad y niveles de programacion y acompainamiento.

.Como se cuida de la

convivencia?

Abrir el centro requiere una presencia que acompaiie y faci-
lite el uso compartido del espacio: alguien que observe las
dinamicas y pueda intervenir si surge alguna situaciéon que
afecte la seguridad, la convivencia o la coexistencia armo-
hiosa de actividades.

No se trata de vigilar ni controlar, sino de apoyar y cuidar un clima de

tranquilidad, garantizar el cumplimiento de los acuerdos y favorecer un
usO seguro y respetuoso de los espacios durante las actividades.

CAPITULO 3 - ;C6mo pasar a la practica?

Modalidad libre o dinamizada

Libre

Dinamizada

Cuidados para la convivencia

Figura especializada

Rol compartido



36

e Definir el modelo de funcionamiento

.Se aceptan menores sin
acompanantes?

Permitir que menores de edad accedan sin familiares amplia
la participacion, pero requiere valorar el tipo de actividad y el
nivel de supervision necesario para garantizar la seguridad.

.Como se gestionan los
aspectos clave?

Las decisiones que emergen de las preguntas anteriores condicionan los
recursos necesarios y quién puede participar.

Otros aspectos clave incluyen decidir cuando se desarrollan las
actividades y como se organizan responsabilidades como lim-
pieza, mantenimiento y apertura y cierre de espacios. Suelen
ser cuestiones sensibles, ya que requieren organizacion y
recursos.

Poreso, se trata de explorar qué combinaciones son viables en cada contexto,

segun la capacidad del centro, los apoyos disponibles, los acuerdos con la
administracion u otras organizaciones y el compromiso de la comunidad.

CAPITULO 3 - ;C6mo pasar a la practica?

Acompaiamiento de menores

Con su adulto de referencia

Con monitores/as del centro o de programa especifico

Otros aspectos clave

Cudando abrir

Qué hay que organizar

Quién puede asumirlo
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G Abordar normativas y permisos

. Como orientarse en las
normativas vigentes?

El marco normativo varia segun el territorio y el tipo de centro,
pero suele compartir principios comunes. De forma gene-
ral, estos procesos dependen de la normativa autonémica
y requieren activar la direccion y el Consejo Escolar; definir
con claridad las responsabilidades en materia de seguridad,
mantenimiento y seguros; y coordinarse con la administracion
educativa y, en muchos casos, con el ayuntamiento.

Teniendo en cuenta que normativas, programas y lineas de apoyo pueden

modificarse o derogarse, es fundamental buscar las fuentes oficiales actua-

lizadas —en boletines oficiales correspondientes en cada territorio— para

verificar su vigencia y alcance.

Caso de referencia

CAPITULO 3 - ;C6mo pasar a la practica?

En la seccion Anexo,
se incluye un caso
orientativo  con el
marco normativo de la
Comunidad de Madrid,
que puede servir como
referencia para abordar
el marco normativo en
otros contextos.

Revisar el marco normativo actualizado

Identificar programas o apoyos

Aclarar informacion clave y roles

Activar organos de participacion y tramites



o Integrar al curriculo

a,Cémo integrar la apertura en Para pensar la integracion curricular
el curriculo?

Aterrizar la apertura en aprendizajes concretos e integra-
dos al curriculo es clave parareforzar el sentido pedagogico
de las actividades de vinculacion con el entorno. Asi, lo que
ocurre en la escuelay en el barrio durante la apertura se tra-
duce en aprendizajes y proyectos que se integran a la vida
escolar.

Muchas acciones relacionadas con la apertura pueden convertirse en
proyectos educativos que permitan expandir la educacion ecosocial
mas alla del aula para toda la comunidad. Asimismo, las actividades de
escuela abierta abren un margen de innovacion que permite ensayar
nuevos enfoques y formas de aprendizaje.

E o

Para profundizar

1/ El Aprendizaje-Servicio es
th una de las estrategias

pedagogicas que favorece

la conexidn con el entorno.

Para conocer mas, ver la

@@ secciéon “Conectar con el

curriculo” del Capitulo 4.

40  CAPIiTULO 3 - ;Cémo pasar a la practica?
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e Evaluar para aprender

Como evaluar la apertura?

Es fundamental llevar a cabo un proceso de evaluacion que
favorezca el aprendizaje colectivo y lamejora continua. Evaluar
permite comprender qué funciono bien, qué podria mejorarse
en un préximo ciclo y cdmo ajustar las condiciones para forta-
lecer la propuesta.

A la vez, pueden mirarse dos planos. El primero es el de la actividad con-
creta: qué funciona bien, qué ajustes hacen falta y qué pasa realmente en
los espacios —quién participa, cOmo se usa el lugar, qué dinamicas apare-
cen—. El segundo es el de los efectos que maduran con el tiempo: vinculos,
convivencia, pertenencia. No siempre aparecen en una sola jornada, pero
se vuelven visibles cuando se registran y se revisan a lo largo del proceso.

CAPITULO 3 - ;C6mo pasar a la practica?

Diseno de la evaluacion

Aspectos clave a evaluar



Concretar el plan de accion

. Como pasar de la reflexion a la
implementacion?

El recorrido por los pasos anteriores permitira tomar decisiones y
concretar un primer plan de accion que busque dar coherencia al
conjunto, facilitar acuerdos y orientar los siguientes pasos.

Una propuesta clara y coherente suele ser mas facil de comunicar vy
aumenta las posibilidades de sumar apoyos y alianzas. Ademas, simplifica
los procesos de solicitud junto a la administracion. A continuacién se reco-

gen algunos elementos clave para formularlo.

CAPITULO 3 - ;C6mo pasar a la practica?

Sintesis operativa

¢ Qué objetivos orientan la apertura del centro?
Definicion de objetivo(s) general(es)

¢Qué se quiere lograr concretamente con la apertura?
Definicion de objetivo(s) especifico(s)

¢Qué personas o grupos se quiere involucrar?
Definicion de los grupos, colectivos o personas participantes
Aportes de quienes participan y del centro educativo

¢Qué es y como conformar un grupo motor?
Conformacion y composicion

Definiciones de funcionamiento

* Quién facilita o coordina

e Frecuencia y dinamica de reuniones

e COmo se gestiona la informacidén y canales de comunicacion

e Otros roles y responsabilidades
e Cronogramas y siguientes pasos

¢ Qué espacios pueden formar parte?
Definir qué preparaciones previas requieren

En términos de:

* Accesibilidad

e Servicios, aseos, acceso a agua

e Garantizar condiciones de confort térmico
e Gestion segura de los espacios

e Mantenimiento, limpieza, otros.



¢Son actividades libres o dinamizadas?
¢Como se cuida de la convivencia?
¢Se aceptan menores sin acompanantes?

¢Como se gestionan los aspectos clave?
Cuando abrir:

e Horarios y dias y época(s) del afio

Como y quién gestiona:

* Apertura y cierre de actividades

* Limpieza y gestidn de residuos

e Mantenimiento basico y reparaciones
* Gestion de incidencias y seguros

¢Como orientarse en las normativas vigentes?

e |dentificar la normativa autondmica, programas o apoyos
e Aclarar informacion clave y roles
e Activar 6érganos de participacion y tramites

¢Como integrar la apertura en el curriculo?

* Aterrizar la apertura en aprendizajes concretos vinculados a materias
y proyectos educativos

¢Como evaluar la apertura?

* Repartir roles, responsabilidades y prever recursos para evaluar
 Registrar una linea de base para su comparacion futuras

* Definir como y qué aspectos se evaluan (funcionamiento, gestion y/o impactos)

Primera actividad o prueba piloto

Para quienes inician, puede ser reco- El nivel de ambicién podra crecer mds
mendable comenzar con una propuesta adelante. Si el centro aun no conoce bien
pequefa, viable y acotada, que permita el entorno comunitario, puede ser dutil
probar cémo funciona y generar con- empezar con actividades en las que “el

fianza entre los actores implicados. cole va al barrio”.

CAPITULO 4




Los casos que se presentan a continuacion recogen apro- Implica recorrer el territorio dialogando
ximaciones diversas y muestran como la apertura puede con los actores locales. Promueve el cono-
tomar formas distintas segun el contexto, las alianzas y las cimiento del entorno cercano y aporta ala

necesidades de cada lugar.

construccion de una conciencia ecosocial
basada en la experiencia, el cuidado y la

No constituyen un repertorio cerrado, sino una muestra de caminos corresponsabilidad.

posibles. El objetivo es que puedan servir de inspiracion y apoyo a otras

comunidades educativas: son puertas entreabiertas que ayudan a ima- Amplia los limites del aula, permitiendo aprender

ginar nuevas posibilidades y a encontrar caminos propios. Los casos se a través del contacto directo con la realidad coti-

organizan en torno a algunas formas recurrentes en las que la apertura diana y conectar el curriculo con las oportunidades
del entorno.

suele expresarse.

Diversas formas de abrir

Promoviendo aprendizajes situados a través

de la relacién con el entorno y su comunidad.

Convirtiendo el patio en un espacio de proxi-
midad y encuentro barrial.

Compartiendo otras instalaciones escolares
como recurso para la comunidad.

Ofreciendo respuestas desde el centro a
situaciones sociales o ambientales.

Brindando espacios seguros ante olas de
calor u otras condiciones climaticas.

Madrid

Mostrando practicas y proyectos aplicados

de sostenibiliaad. El colegio disefia itinerarios de aprendizaje que integran distintos espacios

de la ciudad —museos, mercados y entornos culturales y sociales— dentro
del proceso educativo. Estos recorridos se elaboran de forma colabora-

Participando en iniciativas del territorio. . -
tiva entre profesorado, familias y alumnado.

Fomentando el compromiso y la convivencia.

Madrid

Integrando aprendizajes vinculados al

entorno y la apertura del centro. Iniciativa del Ayuntamiento que pone a disposicion de centros educativos
una amplia oferta de actividades vinculadas a los recursos y equipamien-
tos de la ciudad. El objetivo es promover una renovacion pedagdgica y

Vinculandose con empresas y profesionales. aprendizajes més allg del aula.

)
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https://santaisabel.sek.es/blog/category/learning-paths/
https://www.madrid.es/portales/munimadrid/es/Inicio/Educacion-y-empleo/Educacion/Madrid-un-libro-abierto?vgnextoid=5e28568b6f1d0210VgnVCM1000000b205a0aRCRD&vgnextchannel=6d20c5dee78fe410VgnVCM1000000b205a0aRCRD

Abrir el patio permite convertir un espacio cotidiano
de juego y convivencia en un lugar de encuentro y
uso compartido para la comunidad del barrio, refor- Véase el material de trabajo de la

zando su funcion como infraestructura de proximidad. Alianza Clim-Accion Experiencias de
patios abiertos en Espafia (2025).

. El incluye un andlisis detall
Es una de las formas de apertura mas frecuentes, que puede desa- texto incluye un analisis detallado

de tipologias y ejemplos.

rrollarse en modalidad libre o dinamizada, como se detalla en la
pagina 35.

Avilés

Permite que centros publicos de educacion primaria abran sus patios
los fines de semana para el juego y convivencia segura. La propuesta,
impulsada desde la administracion local en coordinacion con los centros,
amplia la oferta de ocio saludable y genera alternativas accesibles para la
infancia y familias del entorno.

Burriana

La iniciativa, impulsada por el Ayuntamiento, habilita el uso de los patios
escolares durante las tardes de lunes a viernes, fines de semana y el
mes de julio como espacios abiertos a la comunidad, permitiendo su uso
fuera del horario lectivo como espacios accesibles y seguros de juego y
convivencia.

CAPiTULO 4 - ¢ Qué experiencias inspiran?

Madrid

Iniciativa municipal que desde 2018 abre los patios de seis centros educa-
tivos publicos del distrito de Fuencarral-El Pardo para ofrecer actividades
organizadas los sabados por la mafana. Entre ellas, talleres y propuestas
socioeducativas, deportivas, coeducativas, creativas y Iudicas dirigidas a
vecinas y vecinos de todas las edades.

Getafe

El Ayuntamiento impulsa la apertura itinerante de colegios publicos de
distintos barrios de viernes a domingo para ofrecer actividades Iudi-
cas y culturales a la poblacion general y fortalecer la convivencia en la
diversidad. Incluye talleres y dinamicas sobre convivencia, igualdad,
interculturalidad, diversidad, salud y educacion.

RS,

)


https://aviles.es/en/w/educaci%C3%B3n-recupera-el-programa-patios-abiertos-en-tres-centros-de-primaria
https://www.madrid.es/portales/munimadrid/es/Inicio/Actualidad/Actividades-y-eventos/Programa-Patios-Abiertos-2025-2026/?vgnextfmt=default&vgnextoid=a50cb838c4992910VgnVCM1000001d4a900aRCRD&vgnextchannel=ca9671ee4a9eb410VgnVCM100000171f5a0aRCRD
https://burriana.es/burriana-amplia-al-mes-de-julio-su-iniciativa-de-patios-abiertos-en-los-centros-educativos/
https://getafe.es/vuelve-convivimos-espacio-abierto-con-sus-actividades-en-los-barrios-el-21-de-marzo/
https://zenodo.org/records/20342134

Mas alla del patio, las escuelas cuentan con humerosos
espacios e instalaciones que pueden abrirse. Cuando
estos se destinan también al uso comunitario, la escuela
amplia su funcion y se integra de manera mas activaenla
vida del entorno, generando nuevas formas de colabora-
cion y corresponsabilidad.

Barcelona

En el marco del Plan de Barrios de Barcelona, la escuela abre su
biblioteca a la ciudadania durante los sabados, ofreciendo un espacio
comunitario de encuentro y cultura de acceso gratuito, y potenciando
su vertiente educativa y social.

Collado Villalba

Iniciativa que permite que las bibliotecas de los centros educativos per-
manezcan abiertas a toda la comunidad con acceso gratuito durante
las tardes, fuera del horario lectivo. En este marco se prestan servicios
como el préstamo de materiales, la lectura en sala y el acceso a inter-
net, entre otras actividades.

Madrid

La escuela ha impulsado la remodelacion del antiguo despacho de
direccién para convertirlo en una "sala de familias". Este espacio se ha
consolidado como un lugar de encuentro para realizar eventos comuni-
tarios, como desayunos multiculturales y gestionar de forma eficiente
iniciativas y proyectos de familias y comunidad educativa.
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Madrid

El huerto abre sus parcelas a la ciudadania para acercar el cultivo a la
vida cotidiana y promover habitos saludables y sostenibles. Ademas de
ofrecer parcelas y acompafiamiento basico para su cuidado, funciona
como un espacio de encuentro intergeneracional y comunitario, con un
enfoque inclusivo hacia personas con discapacidad.

Madrid

Huerto escolar y comunitario que nacié en 2011 por iniciativa de familias
y docentes, con el objetivo de crear un espacio educativo, ecolégico
y abierto a la participacion de toda la comunidad. Se encuentra ges-
tionado de forma conjunta por el colegio y la Asociacidn de Vecinos
Avance de Moratalaz.


https://www.colladovillalba.es/bibliotecas-de-barrio
https://www.huertosmontemadrid.es/
https://ajuntament.barcelona.cat/noubarris/es/noticia/abre-el-patio-y-abre-la-biblioteca-1250587
https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/jet3w5895b91opoe
https://redhuertosurbanosmadrid.wordpress.com/huerto-siglo-xxi/

Ante situaciones de emergen-
cia social, sanitaria o climatica, las
escuelas pueden convertirse en un
equipamiento publico clave, por su
cercania y distribucion territorial,
capaz de articular respuestas rapi-
das y efectivas, fortaleciendo Ia
resiliencia comunitaria.

Experiencias recientes han mostrado que las

escuelas ya han asumido este papel acti-
vando redes de cuidado y acciones solidarias.

Madrid

El colegio se transformo en un referente de solidaridad y organizacion
comunitaria, creando una red de apoyo y dando respuesta a las graves
consecuencias sociales de la crisis sanitaria. Logrando la colaboracion
de diversos actores, comenzaron a preparar comidas y recopilar pro-
ductos de necesidad bdsica para repartir entre las familias afectadas.

Frente a la crisis distintos centros educativos activaron respues-
tas preventivas y comunitarias. Una investigacion desarrollada por la
Universitat de Valéncia y la Universitat de Barcelona, identificd seis
buenas précticas, entre ellas el mapeo de las comunidades escolares
para detectar necesidades especificas, la creacion de redes de solida-
ridad, el impulso de espacios libres de violencia y la atencidn prioritaria
a grupos en situacion de vulnerabilidad.
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N

)

>

En episodios de calor extremo u
otros riesgos climaticos, las escue-
las pueden abrirse para ofrecer
resguardo, descanso y cuidado a
la poblacion. Este tipo de apertura
resulta especialmente relevante en
barrios con poblaciones en situacion
de vulnerabilidad.

Para ello, es clave mejorar el confort térmico

de los espacios escolares y el acondiciona-
miento de espacios interiores.

Barcelona

RS,

A

Iniciativa de la ciudad de Barcelona que adapta escuelas publicas
como refugios mediante la transformacion de sus patios. A través de
un enfoque participativo, comunidad educativa, instituciones y perso-
nas expertas consensuan las intervenciones. Su objetivo es abrir estos
espacios para beneficiar a la ciudadania del entorno.

Las intervenciones en escuelas concretas pueden articularse en red junto a otros refugios
climaticos que estan impulsando numerosos municipios, para asi conectar distintos equi-
pamientos —como bibliotecas, centros civicos, polideportivos, museos, entre otros— con
el propdsito de aumentar la oferta de puntos de proteccion frente al calor extremo. En
este marco, las escuelas pueden integrarse como nodos estratégicos por su proximidad,
ayudando a garantizar cobertura territorial y a que la red alcance los barrios con mayores

necesidades.

o

W\

)
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https://www.barcelona.cat/barcelona-pel-clima/es/escuelas-refugios-climaticos
https://elpais.com/educacion/2020-10-09/un-colegio-en-la-primera-linea-contra-el-hambre.html
https://www.uv.es/dana-29-O-un-ano-despues/es/noticias/las-escuelas-son-clave-recuperacion-caso-fenomenos-adversos-1286405715754/Novetat.html?id=1286457212745

La escuela, mediante la puesta en marcha de proyectos e
iniciativas ecosociales e innovadoras, hace visibles alter-
nativas concretas y ofrece referencias practicas para su
adaptacion y replicabilidad en otros contextos.

Madrid

En el marco de la Plataforma por el Empleo Verde, se han instalado siste-
mas solares fotovoltaicos y jardines verticales en centros educativos de
Madrid como parte de la formacion de personas en situacion de vulnera-
bilidad. Su aplicacion en equipamientos reales visibiliza estas soluciones
y su potencial.

Madrid

El proyecto nacid en el huerto escolar junto con familias del AMPA para
aprovechar su potencial educativo y comunitario mediante el compos-
taje de residuos organicos del centro y de los hogares. La iniciativa
acabd convirtiéndose en uno de los primeros nodos de compostaje
comunitario del distrito de Hortaleza.

Madrid

El patio fue transformado mediante un proceso de codisefio con la
comunidad educativa, orientado a la incorporacidn de infraestructura
verde, nuevos espacios de sombra y elementos que favorecen el con-
fort climatico y la biodiversidad. Se convirtiéd en un laboratorio vivo
donde experimentar soluciones basadas en la naturaleza.
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La renaturalizacion como gran aliada
de los procesos de apertura

En el contexto actual de crisis climatica, la renaturalizacion de patios
y otros espacios del centro permite que la apertura genere beneficios
mas amplios y sostenidos. Estas intervenciones mejoran el confort cli-
matico, aumentan la presencia de vegetacion y biodiversidad y crean
entornos mas diversos y adecuados para el juego, el aprendizaje y el
encuentro comunitario.

Cuando la apertura se apoya en espacios renaturalizados,
laescuelano solo comparte un equipamiento con el barrio,
sino que pone a disposicion de la comunidad un entorno
mas habitable, saludable y preparado para afrontar ries-
gos climaticos, reforzando su contribucion al bienestar
colectivo, el aprendizaje ecosocial y la resiliencia urbana.
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Para profundizar

Véase la Guia de Patios
Escolares + Naturales, del
Ayuntamiento de Madrid.

+ Informacion


https://www.madrid.es/portales/munimadrid/es/Inicio/Medio-ambiente/Publicaciones/Patios-escolares-naturales/?vgnextfmt=default&vgnextoid=561f74ce7cf2d910VgnVCM100000891ecb1aRCRD&vgnextchannel=f6ff79ed268fe410VgnVCM1000000b205a0aRCRD
https://diario.madrid.es/huertosescolares/2019/09/19/el-proyecto-de-compostaje-comunitario-del-ceip-luis-cernuda/
https://plataformaempleoverde.org/
https://itd.upm.es/este-patio-es-un-mundo/

Sevilla

Iniciativa que fomenta el compromiso social del alumnado de primaria y
promueve su participacion en acciones de voluntariado mediante visi- ©

tas a residencias de personas mayores. En horario de recreo de tarde, '\\\s
el alumnado sale del centro acompafiado por un docente para realizar
actividades con las personas residentes. La iniciativa promueve fortalecer
el valor del cuidado y el respeto hacia la tercera edad.
A través de la colaboracion con entidades culturales,
deportivas, sociales o ambientales, asi como con colec-
tivos vecinales, el centro puede sumarse a iniciativas
comunitarias, huevas o ya existentes, dentro o fuera Badajoz
del centro, poner a disposicion sus espacios y equi- Seis colegios del Barrio de San Roque participaron en una jornada de
pamientos, compartir conocimiento Yy participacion, limpieza de la orilla del rio Guadiana junto con personas del vecindario ©
e impulsar proyectos comunes. y entidades locales, movilizando a cerca de 400 escolares. La activi- \\\s
@,

dad combind accion ambiental y aprendizaje, permitiendo al alumnado
implicarse directamente en el cuidado de su entorno natural y reforzar el

Esta implicacion refuerza las redes locales, mejora la coordinacion ) .
vinculo entre escuela y comunidad.

entre actores del territorio y favorece una escuela mas conectada
con su entorno, capaz de generar vinculos, apoyo mutuo y sentido
de comunidad.

Alcald de Henares

El alumnado ha promovido mercadillos fuera de las instalaciones del centro para vender
productos elaborados con materiales reciclados o articulos de segunda mano, integrando
aprendizajes sobre consumo responsable y economia circular.

Entre los ejemplos posibles se encuentran cosatecas o bibliotecas de objetos (préstamo
temporal de herramientas, juguetes u otros materiales); laboratorios ciudadanos y comuni-
dades de aprendizaje sobre temas de interés comun; o grupos de lectura. También podrian
explorarse iniciativas como grupos de autoconsumo o comunidades energéticas, una idea
cada vez mas presente aunque todavia poco extendida. Asimismo, las escuelas pueden
promover otras prdcticas de fortalecimiento del tejido local, como la compra de materiales y
servicios en comercios del barrio.
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https://cadenaser.com/andalucia/2025/01/16/el-colegio-tabladilla-lanza-el-proyecto-intergeneracional-compartiendo-sonrisas-radio-sevilla/
https://cadenaser.com/andalucia/2025/01/16/el-colegio-tabladilla-lanza-el-proyecto-intergeneracional-compartiendo-sonrisas-radio-sevilla/

La implicacion del alumnado en movilizaciones, asambleas ciudadanas, debates publicos o
acciones colectivas —incluidas huelgas estudiantiles, manifestaciones o iniciativas de denun-
cia y solidaridad ante conflictos bélicos y vulneraciones de derechos— puede formar parte del
aprendizaje democratico cuando se aborda desde un enfoque pedagdgico. Estas experiencias
permiten comprender el funcionamiento de las instituciones, el valor de la accidn colectiva y las
formas de incidencia pacifica, situando a la escuela como espacio de reflexion critica y ejercicio
de ciudadania activa.

La apertura de la escuela al entorno también puede expre-
sarsecomounejercicioactivodeconstrucciondemocratica
y cultura de paz. En este marco, el centro educativo no solo
transmite contenidos, sino que actua como un espacio de

. . . s . . s . . o En el aho 2021, UNICEF Espafia organizd una asamblea online sobre medio

participacion, deliberacion y ejercicio de derechos. : o B A @
ambiente con la participacion de 60 nifios, nifias y adolescentes, que traba- &
jaron en grupos diversos temadticas relacionadas con el clima y elaboraron R

De este modo, favorece que nifias, nifios y adolescentes desarrollen reflexiones y propuestas en didlogo con expertos institucionales.

competencias civicas y aprendan a intervenir en la vida publica de forma

critica y responsable, asi como a participar en procesos colectivos que

pueden incidir en las politicas publicas y en decisiones que afectan a la

vida en comun.

Madrid

Las Comisiones de Participacion de la Infancia y la Adolescencia (COPIA) son ©
drganos de participacion dirigidos a que nifios, nifias y adolescentes puedan '\\\s

expresar sus propuestas y necesidades. Funcionan como comisiones per-
manentes vinculadas a los Consejos Locales de Atencidn a la Infancia y la
Adolescencia en cada uno de los 21 distritos de la ciudad.

Estos espacios pueden ofrecer canales para que la comunidad educativa se

acerque a procesos de deliberacion y toma de decisiones sobre el territo- ©
rio. Aunque esta conexion no suele estar hoy activada de forma sistematica, '\\\3
constituyen un ambito de gran potencial: alumnado, familias y centros pueden

presentar propuestas o apoyar iniciativas diversas, abriendo oportunidades

para fortalecer el vinculo entre escuela y gobernanza local.
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https://www.madrid.es/portales/munimadrid/es/Inicio/Infancia-y-familia/COPIA/?vgnextfmt=default&vgnextoid=68068d6eada6a510VgnVCM2000001f4a900aRCRD&vgnextchannel=2fbfb7dd3f7fe410VgnVCM1000000b205a0aRCRD
https://asambleaciudadanadelcambioclimatico.es/wp-content/uploads/2021/10/Asamblea_medio_ambiente-UNICEF.pdf
https://decide.madrid.es/

Una de las estrategias destaca-
das que sitian esta relacion en el
centro es el Aprendizaje-Servicio

., , . ApS), que articula los aprendizajes
La relacion entre apertura escolar y curriculo atraviesa muchas de (4pS), q P /

las experiencias recogidas en esta guia. Aqui se destacan algunas
iniciativas en las que esa conexidn ocupa un lugar central en la pro-
puesta pedagadgica.

del alumnado con acciones orien-
tadas a la mejora del entorno. Esta
metodologia implica la colaboracion
activa entre los centros educativos

. . s . . y entidades sociales y comunitarias.
La apertura puede reforzar su dimension pedagdégica cuando

el entorno se convierte en objeto de estudio, contexto de

investigacion y espacio de accion educativa, abordable desde

diferentes asignaturas de forma interdisciplinar. Ademas, esta

relacion abre en muchas ocasiones posibilidades paralaaccion Red orientada a consolidar experiencias de Aprendizaje-Servicio en ©
social y ambiental. El alumnado no solo participa en actividades Espafia y a nivel internacional, conectando iniciativas y ofreciendo for- \\3
vinculadas al entorno. sino que investiga analiza y propone macion a profesorado y otras entidades. Cada afio impulsa premios que

. ! ! . dan visibilidad a proyectos desarrollados por centros educativos.

soluciones ecosociales desde los contenidos curriculares.

Quel
El alumnado de Primaria del CEIP Sdenz de Tejada aprendié sobre bio- ©
diversidad, calidad del agua y contaminacion, y llevé a cabo diferentes \\\s
acciones de proteccidn en la Via Verde del rio Cidacos, como labores :
de limpieza, sefalizacidn, instalacion de cajas nido y la elaboracion de
propuestas para el reacondicionamiento de la zona.

Alcobendas
Iniciativa orientada a concienciar a la poblacion sobre la importancia
del cuidado ambiental mediante la mejora de los hdbitos vecinales de &,@
reciclaje y gestion de residuos urbanos. El alumnado organiza stands )

de sensibilizacion y formacidn en puntos de la ciudad, desarrollando
competencias curriculares y personales.
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https://www.youtube.com/watch?v=FdoHHKNFBWI
https://www.aprendizajeservicio.net/naturaleza-y-medio-ambiente/
https://www.alcobendas.org/es/participacion/aprendizaje-servicio

64

Crear puentes con el
tejido econémico

La apertura de la escuela puede
traducirse en alianzas con el
tejido econdmico y profesional del
entorno, a través de vinculos con
comercios, servicios, cooperati-
vas, entidades sociales, empresas
y profesionales del barrio.

Ademads, a través de estos vinculos,
el alumnado puede conocer oficios vy
sectores diversos, incorporar nuevos
referentes cercanos y ampliar sus hori-
zontes de orientacion vocacional.

Iniciativa "Empresas que Inspiran"

Esta iniciativa busca acercar el mundo profesional al alumnado. A través
de una plataforma tecnoldgica, los centros educativos y las empresas
pueden coordinar actividades como visitas a instalaciones, estancias
educativas y charlas de profesionales en los colegios.

Iniciativa “El Cole se va de Compras"

Palazuelos de Eresma
Proyecto impulsado por el Ayuntamiento en colaboracidon con el CEIP La
Atalaya. Se dirige al alumnado de primaria con el objetivo de acercar al

estudiantado al comercio de proximidad, favoreciendo la comprension
de su valor y su impacto en la comunidad.
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https://www.empresasqueinspiran.es/
https://palazuelosdeeresma.es/el-cole-se-va-de-compras-un-proyecto-para-acercar-el-comercio-local-a-los-escolares/
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Hacia una red de escuelas
conectadas a su barrio

A lo largo de esta guia se han presentado
fundamentos, herramientas practicas y
casos inspiradores orientados a acompa-
Aar procesos de apertura de los centros
educativos hacia sus barrios y facilitar su
aterrizaje en practicas viables y contex-
tualizadas. Las experiencias recogidas
muestran que la relacion entre la escuela
y su territorio puede adoptar multiples
formas y que, especialmente cuando se
impulsa de manera intencionada, es capaz
de generar beneficios educativos, sociales
y ambientales.

La variedad de iniciativas en marcha per-
mite afirmar que, en distintos territorios,
las escuelas estan explorando formas
creativas de colaboracion con su entorno:
conectando el curriculo con la realidad
del barrio, abriendo sus espacios y for-
taleciendo redes comunitarias. Estas
iniciativas evidencian el potencial de los
centros educativos como infraestructuras
de proximidad capaces de contribuir al
bienestar colectivo, la cohesion social y la
accion climatica local.

Al mismo tiempo, ponen de relieve que la
apertura escolar constituye una dimension
estratégica de la transformacioén educativa
y territorial, relevante para enfrentar los
retos climaticos, sociales y democraticos
de nuestro tiempo.

A la vez, un aprendizaje importante es
que estos esfuerzos también enfrentan
barreras recurrentes que condicionan su
desarrollo y continuidad. La ausencia de
marcos institucionales claros, recursos
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especificos o mecanismos de coordina-
cion dificulta su consolidacion, ampliacion
y escalabilidad. La experiencia acumu-
lada muestra que, para desplegar todo su
potencial, la apertura escolar requiere con-
diciones que reduzcan la incertidumbre,
faciliten apoyos, coordinacidon y colabo-
racion entre actores, y permitan construir
referencias mas estables que den con-
tinuidad, coherencia y mayor alcance a
estas iniciativas.

En este sentido, se identifica
la necesidad de fortalecer una
agenda comun e impulsar su
incorporacion en las politicas
publicas desde un marco estra-
tégico e integral.

Cuando estos esfuerzos se articulan colec-
tivamente, aumentan las posibilidades de
avanzar hacia regulaciones, programas
publicos y marcos de apoyo mas coordi-
nados que refuercen la apertura escolar.
Esto puede facilitar significativamente
estos procesos y reducir o redistribuir la
carga administrativa que hoy recae de
forma individual sobre muchos centros o
administraciones locales. A la vez, implica
articular de manera conjunta prioridades,
necesidades, aprendizajes y desafios. Para
ello, es clave contar con la participacién
de las comunidades educativas e integrar
sus perspectivas, retos y contextos en el
disefio de politicas y programas.

Unadelaslineas detrabajoclave
es impulsar redes de centros
educativos abiertos y compro-
metidos con la sostenibilidad,
que faciliten el intercambio de
experiencias, la colaboracion
y la articulacion con adminis-
traciones, entidades sociales y
otros actores del territorio.

Este tipo de redes permite sumar capaci-
dades en una apuesta colectiva, articular
saberes diversos y complementarios, visi-
bilizar practicas existentes y conectar
experiencias entre centros, fortaleciendo
comunidades de aprendizaje capaces de
sostener, impulsar y multiplicar los proce-
sos de apertura en el tiempo.

Otro de los aprendizajes relevantes que
emerge del recorrido de esta guia es que
existen factores que pueden reforzar los
procesos de vinculacidn entre la escuela y
el barrio. Si bien toda iniciativa de apertura
tiene valor en si misma, su impacto tiende
a ampliarse cuando se articula con otras
dimensiones del centro y del territorio,
como se ha abordado en el capitulo dos.

Estos procesos se fortalecen cuando las
iniciativas de apertura se construyen en
dialogo con las necesidades, oportunida-
des y dinamicas presentes en el barrio. El
conocimiento de las redes, proyectos e
iniciativas existentes en el entorno, junto
con la colaboracion con entidades socia-
les, culturales o comunitarias, permite que
la escuela se vincule de manera mas signi-
ficativa con su territorio, generando valor
compartido y fortaleciendo las redes loca-
les. Esto implica que la apertura sea capaz
de tomar el pulso de lo que acontece en
el barrio, insertarse de forma organica en

Sus procesos y activar sinergias.

También se fortalecen cuando estos pro-
cesos se acompafan de transformaciones
en los espacios escolares, como el redi-
sefio y la renaturalizacion de patios y otros
entornos educativos. Estas iniciativas
ofrecen la oportunidad de revisar confi-
guraciones espaciales tradicionales en
las que han predominado las superficies
duras, la escasa vegetacion y la centrali-
dad de las pistas deportivas, incorporando
criterios de bienestar, confort climatico y
biodiversidad. Al mismo tiempo, permi-
ten incorporar perspectivas de género e
interseccionales en el disefio, asi como
criterios mas actuales orientados a
ampliar la accesibilidad y las posibilidades
de juego, encuentro y aprendizaje libre,
favoreciendo usos mas diversos, inclusi-
vos y saludables del espacio escolar.

Del mismo modo, cuando la apertura se
articula con el proyecto educativo y el
curriculo del centro. Integrar las expe-
riencias del barrio en metodologias,
proyectos o situaciones de aprendizaje
permite conectar los contenidos escolares
con la realidad del entorno, favoreciendo
aprendizajes situados y significativos.
Esta articulacion puede ademas conver-
tirse en una via de innovacion pedagdgica,
al ampliar los contextos de aprendizaje,
promover enfoques interdisciplinares y
abrir espacios para una participacion mas
activa del alumnado ante los retos actua-
les sociales y ambientales.

Finalmente, para sostenerse en el tiempo,
estos procesos necesitan compromiso
institucional y liderazgo. La implicacion
de los equipos directivos y de la comuni-
dad educativa resulta clave para impulsar,
legitimar y dar continuidad a estas inicia-
tivas. Al mismo tiempo, la apertura no solo
transforma la relacion de la escuela con
su entorno, sino que puede influir en la
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propia identidad del centro y en sus dina-
micas organizativas.

En este horizonte, avanzar
colectivamente en la direccion
propuesta implica seguir cons-
truyendounaculturacompartida
de apertura, corresponsabilidad
y cuidado de lo comun.

CAPIiTULO 5 - Conclusiones

Esto supone reconocer a las escuelas
como actores centrales de la vida comu-
nitaria, democratica y territorial, reforzar
su vinculacién con el entorno e integrar-
las en estrategias de politica publica mas
coordinadas. Fortalecer los vinculos entre
escuelay territorio ha demostrado enrique-
cer la experiencia educativa y contribuir
a crear comunidades mas cohesionadas,
sostenibles y resilientes.
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Aspectos normativos en
la Comunidad de Madrid

Este anexo®recoge un resumen orientativo de la normativa apli-
cable en la Comunidad de Madrid en relacion con la apertura de
centros educativos de caracter publico al barrio, vigente en el
momento de elaboracidn de esta guia a inicio del 2026.

Dado que la normativa puede modificarse, actualizarse o derogarse mediante
nuevas ordenes, acuerdos o disposiciones, se recomienda comprobar siem-
pre su vigencia y alcance en fuentes oficiales —como los boletines oficiales
correspondientes o los portales institucionales de las administraciones com-
petentes— en el momento de iniciar o tramitar un proceso de apertura.

1. Normativa de aplicacion general

1.a. Decreto 11/2018 del 6 marzo de 2018, por el que se regula el régimen
de utilizacion de los inmuebles e instalaciones de los centros educativos
publicos no universitarios en la Comunidad de Madrid.

Consejo de Gobierno de la Comunidad de Madrid.

Qué regula:
Establece el marco general para el uso de inmuebles e instalaciones de

los centros educativos publicos no universitarios fuera del horario lectivo.
Enlace al texto oficial:

+ Informacion

6. Este material tiene un cardcter informativo y es no sustitutivo de la consulta directa de los textos oficiales ni del

asesoramiento especifico por parte de la administracion competente.

1.b. Orden 2355/2019 de 29 de julio, de la Consejeria de Educacion e
Investigacion, por la que se desarrolla el Decreto 11/2018, de 6 de marzo, del
Consejo de Gobierno, por el que se regula el régimen de utilizacion de los
inmuebles e instalaciones de los centros educativos publicos no universita-
rios en la Comunidad de Madrid.

Consejeria de Educacion e Investigacion de la Comunidad de Madrid.

Queé regula: Desarrolla el Decreto 11/2018 y concreta condiciones y proce-
dimientos de aplicacion.

Enlace al texto oficial:

+ Informacién

2. Normativa aplicable para solicitar ayudas

2.a. Acuerdo’de 21 de febrero de 2024, del Consejo de Gobierno, por el que
se aprueban las normas reguladoras del procedimiento de concesion directa
de ayudas a ayuntamientos, para la realizacion de actividades extraesco-
lares en colegios publicos de la Comunidad de Madrid y la apertura de los
colegios publicos los dias no lectivos.

Consejo de Gobierno de la Comunidad de Madrid.

Queé regula: Establece las normas para la concesion directa de ayudas a
ayuntamientos destinadas a facilitar la apertura de centros educativos
publicos a través de programas especificos, entre ellos: el programa “Patios
Abiertos”, actividades extraescolares en colegios publicos, el programa
“Colegios Abiertos en dias no lectivos”.

Enlace al texto oficial:

+ Informacion

7. Este acuerdo se aplica cuando la apertura se realiza con financiacion autondmica, y define quién puede solicitar la ayuda,

para qué usos, con qué condiciones y durante qué periodo.

7


https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2018/03/12/BOCM-20180312-12.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2024/02/28/BOCM-20240228-20.PDF
https://www.comunidad.madrid/transparencia/sites/default/files/o._2355.pdf
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2.b. Acuerdo de 11 de junio de 2025, del consejo de Gobierno, por el que
se modifica el Acuerdo de 21 de febrero de 2024, del Consejo de Gobierno,
por el que se aprueban las normas reguladoras del procedimiento de con-
cesion directa de ayudas a ayuntamientos par la realizacion de actividades
extraescolares en colegios publicos de la Comunidad de Madrid y la aper-
tura de los colegios publicos los dias no lectivos, incorporando el programa
“Patios Abiertos”.

Consejo de Gobierno de la Comunidad de Madrid.
Qué regula: Incorpora ajustes y ampliaciones al programa “Patios Abiertos”.
Enlace al texto oficial:

+ Informacién

2.c. Orden 2650/2025 de 17 de julio, de la Consejeria de Educacion,
Ciencia y Universidades, por la que se declara el importe de los créditos
disponibles para la concesion directa de ayudas a ayuntamientos para la
realizacion del programa “Patios abiertos”, de actividades extraescolares
en colegios publicos de la Comunidad de Madrid y del programa “Colegios
abiertos en dias no lectivos”, durante el curso 2025-2026.

Consejeria de Educacion, Ciencia y Universidades.

Qué regula: Declara el importe de los créditos disponibles para la conce-
sion directa de ayudas a ayuntamientos destinadas a: el programa “Patios
Abiertos”, actividades extraescolares en colegios publicos, el programa
“Colegios Abiertos en dias no lectivos”, durante el curso 2025-2026.

Enlace al texto oficial:

+ Informacién



https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2025/06/16/BOCM-20250616-24.PDF
https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2025/07/21/BOCM-20250721-27.PDF
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